En Modellskola pa vetenskaplig grund

I forslaget till ny skollag (Den nya skollagen — f6r kunskap, valfrihet och trygg-
het, Ds 2009:25) heter det 1 Kapitel 1, 1 §: ”Utbildningen ska vila pa vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet”. Hur ska vi forsta detta — en barn- och ung-
domsskola pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet?

Vetenskaplig grund kan knappast tolkas pa nagot annat sitt dn att allt som gors i
skolan ska vara byggt pa den forskning som gdrs om skola och utbildning men
ocksa — kanske 1 basta fall — pd egen forskning som lirare gor i den lokala prakti-
ken. Vetenskaplig grund utgérs av sidan forskning som dr historik, systematisk
eller empirisk.

Forskning hor 1 allmanhet universiteten till — dven om manga branscher numera
haller sig med egna forskningsavdelningar; likemedelsindustrin, fordonsindu-
strin, rymdteknik, etc. Nu kanske det dr skolans tur att utveckla egna forsknings-
divisioner i kommunerna och i den lokala skolan? Mycket talar for det.' Univer-
siteten — som férmodligen ér virldens nist bista entreprendriella idé — har ge-
nomgitt olika faser i sin egen utveckling. Det férsta universitetet grundades i
Bologna ar 1088. Hir fanns ingen forskning i den mening som vi idag ligger i
begreppet, utan man 6verférde beprovad erfarenhet fran kloka och skickliga 14-
kare, jurister och prister till yngre blivande kollegor. Bologna universitetet kan
sdgs ha varit ett professionsuniversitet, eftersom det var till olika yrken som man
kunde utbilda sig. Parallellen till lirarseminarierna ar uppenbara.

Det forsta universitetet med forskning grundades si sent som dr 1812 i Berlin.
Det var Willhelm von Humbolt som introducerade forskning i kombination med
undervisning. Det ar alltsd hit som vi maste vinda oss fOr att hitta nagot som
fortjanar bestimningen forskning. For oss som ir intresserade av en skola och
ett utbildningssystem pa vetenskaplig grund dr det nodvindigt att ta var ut-
gangspunkt 1 vad som intriffade i Berlin 1812. Det dr forst direfter som vi kan
finna kunskap om skolan — undervisning, lirande, kunskap, ledarskap, bedom-
ning, etc — som vilar pa vetenskaplig grund. Nar det giller liraryrkets vetenskap-
liga grundligening maste vi 1 Sverige ga dnda fram till 1977 for att finna en sa-
dan. Da blev utbildningen till lirare en universitetsutbildning — med krav pa en
vetenskaplig grundliggning av yrket. Den grundliggningen har emellertid gatt
ovintat trogt. Det dr annu 2010 inte sjilvklart att hivda att lararutbildningarna i
landet forfogar 6ver sidana resurser som gor det mojligt att bedriva forskning
om yrkets olika delar och pa ett sidant sitt att yrkesutbildningen kan sigas vila
pa vetenskaplig grund. Inte heller ar det sjilvklart att varje lirarstudent tillskansar
sig ett vetenskapligt sitt att tinka och forsta yrket. Ett exempel dr att ldrarstu-
denterna 1 utbildningen tillignar sig en forsta grund i vad utbildningsvetenskap
ar och hur skolnira och professionsgrundande forskning genomfors. Ofta gors
datainsamling inom ramen for den verksamhetsférlagda delen — dvs da studen-
terna dr 1 den lokala skolans praktik. I detta moment av vetenskap och forskning
moter lirarstudenten emellertid knappast nagon verksam lirare som har egen

I Noterbart i detta sammanhang ir att Lararférbundet féreslar att 1 %o av den totala skolbudge-
ten i en kommun ska reserveras for skolforskning. I Lirarnas Riksférbunds medlemstidning
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utbildningen innebira 1,2 miljarder kronor” (s. 15).



vetenskaplig kompetens eller forskningserfarenhet. Darmed undergrivs effektivt
de blivande lirarnas fortroende for en skola och ett yrke pa vetenskaplig grund.

Den som emellertid forst forstod att utveckla en pedagogik, en teori om lirande
som vilar pa den nédvindiga vetenskapliga grunden var Johann Friedrich Her-
bart (1776-1841). Han blev professor 1 pedagogik i Koningsberg 1809 (som ef-
tertradare till filosofen Immanuel Kant) och utvecklade som sadan systematisk
kunskap om lirande. Direfter vixter det upp forskningsgrundad kunskap om
skola och utbildning i snart sagt virldens alla linder. Herbarts forskning nadde
under 1800-talets senare del/1900-talets forsta ar den finlindska skolan och li-
rarutbildningen dir. I Sverige fick Herbart eller nyherbartianerna ringa eller inget
inflytande alls. Kanske kan en 100 ar lang tradition av forskning och vetenskap
torklara varfor finska lirarstudenter avkrivs masternivan i utbildningen, att man
i Finland talar om en research-based teacher education’ — och att detta hinger
samman med att den finska skolan anses som en av de frimsta i Europa?

Beprivad erfarenbet ar ett begrepp som identifierar kunskaper om skola och utbild-
ning som inte ar forskningsgrundade men dir ling erfarenhet leder fram till att
ndgon eller nagra generella antaganden kan goras eller slutsatser dras om under-
visning, lirande, kunskap, etc. Ska vi finna grundaren av den berévade erfaren-
heten fér vi leta. F6rmodligen finner vi aldrig den personen. Diremot kan vi no-
tera att Salomo (ca. 800 f. Kr.) bygger Ordspraksboken i Gamla Testamentet pa
beprévad erfarenhet. Samma sak giller f6r Sokrates, Platon och Aristoteles. Det
finns alltsa en skriftspraklig kunskapstradition som bygger pa beprovad erfaren-
het.

Den som ofta uppfattas som grundaren av en allmin teori for undervisning ar
Johann Amos Comenius (1591-1670) och hans fullstindigt magnifika Didactica
Magna (ca. 1629-1631) Stora undervisningsliran — men undertiteln: En fullstindig
framstillning av konsten att lira alla allt. (Sic!)’ och hans likaledes fornimliga Orbis
Sensualim Pictns (1650)*. Men Comenius var ingen forskare i moderna mening,
han bygger sitt tinkande pa just beprévad erfarenhet och eget tinkande. Samma
sak med Jean Jacques Rousseau och Johan Heinrich Pestalozzi — fantastiska tin-
kare och praktiker, men forskare i modern betydelse ir de inte.

I den nya skollagens formulering gors egentligen ingen skillnad mellan dessa pe-
dagoger och didaktiker: Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet — heter det.
Skolan bor darfor lira av savil praktiskt klokskap (fronesis, for att tala med Aris-
toteles) och systematiskt grundad kunskap och kompetens.

En skola pa vetenskaplig grund — varfor?

Svenska skolelevers kunskapsprestationer ir i en internationell jamforelse hoga,
men resultaten har forsvagats under senare ar. Orsaken till detta kan vara flera.
Skolverket har i den omfattande kunskapsoversikten [Vad paverkar resultaten i
svensk grundskola? (09:1127, 2009) pekat pa fyra huvudorsaker:

2 Jfr Jyrhami, R., Kynislahti, H., Krokfors, I.., Byman, R., Maaranen, K., Toom, A., & Kansa-
nen, P. (2008). The appreciation and realisation of research-based teacher education: Finnish
students' expetiences of teacher education. Enropean Journal of Teacher Education, 31(1), 1-16.

3 Utgiven av Bokforlaget Daidalos 1989 och av Studentlitteratur (2000) i versittning av Tomas
Kroksmark.

4 Utgiven av HLS-f6rlag 2005 1 Gversittning av Lars Lindstrom.



Differentieringen — dir sirskiljande l16sningar genom till exempel sirskilda under-
visningsgrupper for elever i behov av sdrskilt stéd ér till men f6r lirandet. Detta
ir inte endast ett problem pa individniva, utan ocksa pa gruppniva (Skolverket,
2009).

Individualiseringen — dar en mindre tid av lirarledd undervisning och mer tid for
individuellt elevarbete hindrar lirandet (Skolverket, 2009). Det ar emellertid vik-
tigt att skilja mellan individuellt arbete (som Skolverket avser) och individualise-
ring, som innebir att varje elevs forutsittningar tillvaratas.

Segregeringen — dir det fria skolvalet, bland annat genom bildandet av fristiende
skolor, bidragit till att elever med likartad bakgrund samlats pd samma skola.
Dirmed har resultatskillnader 6kat mellan olika skolor och elevgrupper vilket
medfort att skillnaderna mellan de bista eleverna och de svagaste 6kat.

Decentralisering — som innebir att svensk skola gatt fran ett av virldens mest cent-
raliserade till ett av virldens mest decentraliserade och avreglerade system. Staten
gav ansvaret for skolan till kommunerna vilket f6rt med sig att skillnaderna mel-
lan olika kommuners sitt att hantera skolan — inte minst resursmassig — ar om-
fattande.

Andra orsaker som angivits 1 debatten ir att Sverige pa kort tid genomgitt om-
fattande strukturomvandlingar, fran ett varuproducerade till ett tjdnste- och kun-
skapsproducerande samhille. En sidan omstillning f6r med sig krav pa andra
och mer avancerade arbetsformer i skolan och pa hogre abstraktionsnivier i
kunskapsprocessen. Ytterligare en orsak pekar Globaliseringsradet och LearnIT’
pa, da de var for sig identifierar nya kommunikationssystem (Internet och digita-
lisering) for kunskapsutveckling sirskilt bland unga minniskor. Ytterligare en
stor forindring utgors av Overgingen frain Web 1.0 (den sk wikiwebben) till
webb 2.0 som dr en social webb med utvecklade kommunikativa mojligheter.
Digitaliserad kommunikation genererar annan sorts kunskap och kompetens,
som kriaver andra former for lirande 4n dem som dr de vanligaste i en analog
skola. Ytterligare orsaker till att resultaten dalar i svensk skola dr att de tidigare
skolaren (forskolan till och med skolar 6) under 2000-talet fatt tydligare kun-
skapskrav och att skolinspektionerna mer strikt riktat sitt fokus mot maluppfyl-
lelsen, vilket fort med sig att stora grupper av lirare fatt ett delvis eller helt an-
norlunda uppdrag jamfort med tidigare.

En grundliggande orsak till att resultaten for de svenska eleverna forstitter att
sjunka kan ha sin grund i att nationella och internationella uppfattningar av vad
som dr viktig kunskap skiljer sig fran vad som virderas som centralt i Sverige.
Det dr da inte bara en fraga om nationella traditioner, utan det kan ocksa ha att
gora med hur digital kompetens virderas inom ramen for ett utvecklat kun-
skapssamhille. Likasa om entreprendrskap och kreativitet riknas som kunskap,
om innovativa undervisningsmodeller har med kunskapsutveckling att gora. Da
blir det nagonting helt annat dn att tilligna sig mitbara faktakunskaper som har
ett enda riktigt svar. Om kunskap ir att kunna se och uppticka saker som ligger
bortom det uppenbara dr det en svarkonstaterad kvalitet 1 lirandet.

> LearnlT ir ett KK -stiftelsefinansierat forskningsprogram som med stod av 145 miljoner kronor
studerat forhallandet mellan IKT och larande.



Oavsett vilken eller vilka orsakerna ar till att skolresultaten dalar i Sverige, dr det
rektorer och lirare i den lokala skolan som dr ytterst ansvariga for att eleverna
ska na de nationellt uppsatta malen. Det dr skolans viktigaste och tydligaste upp-
drag. I Jonkopings kommun klarar ingen grundskola full méluppfyllelse, i den
meningen att samtliga elever nar minst (betyget) godkind i skolans samtliga 4m-
nen. Pa riksniva dr det firre dn 40 skolor (av 6.137 som sitter betyg i skolar 9)
som klarar minst betyget godkint f6r alla elever 1 samtliga dmnen. Studier visar
att rektorer och lirare har tre sirskilt identifierade problem med kraven pa full
maluppfyllelse.

Tolkningen av malen och hur de ska omvandlas till konkret arbete i den lokala skolan.
Kursplanemalen dr skrivna pa en siadan abstraktionsnivd att de maste tolkas
lokalt av den enskilde liraren eller av ett team av ldrare i arbetslaget. Tolkningar-
na ska forvandlas till konkret lirande, dir eleverna ska inhdmta de kunskaper
som malen anger och pa ett sadant sitt att kvaliteten i lirandet ska kunna bed6-
mas av ldraren i enlighet med de bedémningskriterier som finns i kursplanerna
eller 1 lokala planer.

Didaktisk kompetens. Lirarna maste forfoga 6ver en medveten och utprévad me-
tod som pi ett sikert (vetenskapligt) sitt leder samtliga elever i en skola fram till
minst godkinda resultat/betyg i alla imnen. En rad studier® visar att lirarens di-
daktiska kompetens dr den enskilt viktigaste komponenten for att eleverna ska
nd goda kunskaper.

Bedomarkompetens. Ofta har termen bedémning en negativ laddning. Det ér i sa-
dana sammanhang dd bedomningen av en elevs kunskapsprestationer inte analy-
seras i termer av vilka didaktiska beslut atgirder som blir konsekvensen eller hur
dessa foljs upp. Bedémning ir, ritt anviand, ett instrument for; att faststilla den
enskilda elevens kunskapslage; analysera orsakerna till detta; att géra didaktiska
val och f6r uppfoljning.

Beskrivande statistik ir grunden for rektorer och lirare att forstd vad bland annat
Skolverkets och Skolinspektionens sammanstillningar av data betyder och inne-
bir for den egna skolans kvalitet 1 férhallande till liknande skolor och till rikets
skolor for Ovrigt. Statistiska data anvinds pa olika sitt da en skolas kvalitet ska
bestimmas. De anvinds oftast ocksa i den mediala beskrivningen av skolan.

Lirare idr en universitetsutbildad yrkesgrupp dar en behorig lirare har en flerarig
akademisk utbildning bakom sig. I lirarnas yrkespraktik dominerar den delen av
yrkeskompetensen som har med undervisning och lirande att géra, som 1 allt
vasentligt bygger pa beprovad erfarenhet. Utéver den didaktiska yrkeskompeten-
sen har lirarna ocksa en viss forskningserfarenhet, vilken dock utgér en mindre
del. I extrema undantagsfall — om alls — ingér forskning i lirarnas tjanster. I om-
fattande undersokningar som lirarnas fackliga organisationer latit genomfora,
visar det sig att lirarna dr den yrkesgrupp bland akademiker som har det svagaste
intresset for forskning och vetenskapligt grundad yrkeskunskap. Orsaken anges
vara att den forskning som gors inom pedagogikimnet (och andra niraliggande
discipliner) inte svarar mot de kunskapsbehov som lirare har i den egna prakti-
ken. Det betyder att forskningens tradition inte dr skolnira — den har snarare

¢ T. ex. Hattie, J. A. C. (2008). Visible learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement
London New York, Routledge.



producerat kunskap som legat till grund fér de stora skolreformerna i Sverige.
Bristen pa skolnira forskning och kunskapsbildning som kan visa och ge stod at
hur en lirare eller en skola ska arbeta for att eleverna ska gora bittre prestationer
och dirmed utveckla sina kunskaper har ocksa uppmarksammats av skolpoliti-
ker. Nir den typen av kunskap eftersoks for att forbittra skolan visar det sig att
den inte finns tillginglig.”

Da lirare inte forskar sjilva gor andra det 4 deras vignar. Kunskapsbildningen
blir di ofta en annan 4n den som lirare saknar och soker i den lokala skolans
praktik. Forskningen blir ocksa i allmanhet generell, av mer eller mindre relevans
tor den lokala skolans behov. Det fiar som en yttersta konsekvens att ingen rek-
tor eller lirare 1 Jonképings kommun kan svara pa fraigan om vilken vetenskaplig
grund som den enskilda skolans arbete vilar pa; rektorer och lirare vet inte om
deras arbetsformer och sitt att arbeta dr kunskapseffektivare an andra. Det skil-
jer yrkesgruppen fran alla jimfoérbara yrkesforetradare.

Om skolan ska utvecklas och kunskapskvaliteterna hos eleverna forbittras maste
skolan grundas i sadan forskning och vetenskap som ir skolnira och relevant f6r
den lokala skolans praktik. Den bista garantin f6r en sadan skola ér lirare som ar
vetenskapligt skolade och som kan identifiera det kunskapsbehov som foreligger
och de kunskapsluckor som hindrar eleverna att na full maluppfyllelse. Dessa
krav maste nu stillas ocksa pa skolan — pa samma sitt som andra avancerade
delar av vart samhille forutsitter. Skolans avsaknad av egen forskning gor att
den kan uppfattas som ineffektiv och oseriés. Tillsynes néjda elever och forild-
rar ricker inte — det 4r resultaten som riknas ocksa i skolan.

En Modellskola som bygger pa att verksamma ldrare och rektor grundar arbetet
med eleverna i egen forskning och pa vetenskaplig grund — 1 nira samarbete med
forskare vid universitet och grundskolor — bildar en unik mojlighet f6r kommu-
nen att utveckla den bista skolan. Formodligen ar detta det forsta exemplet pa
hur organiserad forskning gors i skolan av larare sjalva.

Modellskolan

Modellskolan har som vision att bygga pa egen forskning; en vetenskaplig grund
som ett 6verordnat kriterium. Det som gors 1 Modellskolan av lirarna och av
eleverna ska ha sin grund 1 siker och prévad kunskap. I visionen ligger ocksa att
vetenskapligt grundad skolverksamhet leder fram till full maluppfyllelse.

Modellskolor ir inget nytt. Sadana har funnits tidigare 1 méanga olika samman-
hang. Sadana som kan nimnas ir bland annat den skola som filosofen och peda-
gogen John Dewey startade tillsammans med hustrun Alice Chipman Dewey ar
1886 1 Chicago. Den kallades Foérsoksskola och var till f6r att John Dewey skulle
kunna préva sina pedagogiska teorier i en konkret skolpraktik. Manga av de teser
om undervisning och inlirning som Dewey senare presenterade har sina férut-
sattningar i Forsoksskolan.

I Sverige har vi fram till 1960-talet haft 6vningsskolor knutna till landets olika
lirarutbildningar. Motivet for sadana skolor var att lirarkandidaterna skulle kun-

7 Skolverket (2009). Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? En sammanfattande analys.



na gora sin praktik dir. De var sirskilda och skulle kunna visa hég kvalitet och
utvecklad pedagogisk medvetenhet. Sddana skolor finns fortfarande i bland an-
nat Finland. Under slutet av 60-talet ersattes dessa med vad som kom att kallas
f6rsoks- och demonstrationsskolor, FoD-skolor. 1 dessa skolor kunde lirarut-
bildningarna bestilla olika typer av lektioner — man undervisade om en viss teori
eller metod for lirande i lirarutbildningen som kandidaterna sedan kunde ses
genomford i en konkret skola i praktiken. Sadana skolor finns inte lingre i Sveri-

ge.

Modellskolans idé

En Modellskola ir ndgot annat dn forséks- och demonstrationsskolor. Modell-
skolan dr en didaktisk idé som f6rs in i en redan fungerande skola i en kommun
dir samtliga ldrare deltar — tanken att ndgra fi sa kallade pilotldrare ska ga fore
for ett sedan limna sina erfarenheter och kunskaper vidare till kollegorna finns
inte alls har.,

Modellskolan bygger pa nigra konkreta antaganden om hur lirare ska arbeta fo6r
att eleverna ska kunna na virdegrundsmalen och full mélluppfyllelse i en trygg
arbetsmilj6. For att detta ska kunna ske krivs en skola pd vetenskaplig grund
som i sin tur forutsitter forskande lirare.

I en skola pé vetenskaplig grund maste lirare forska i sin egen praktik. Forskning
som gors av lirare i samarbete med forskare vid universiteten ska verka for att
lirare till exempel utvecklar:

e kunskap om lirandets analoga och digitala mysterium (forskningen som
ar didaktisk pa sa vis att den koncentrerar sig pa undervisning och liran-
de — i allménhet eller av nagot skolinnehall (som finns 1 liroplanernas el-
ler kursplanernas mal). Det kan gilla hur elever lir sig (begreppsbildar).
Detta ir viktig kunskap som kan ligga till grund {61 val av undervisning;

e kunskap om hur man i den lokala skolan kan anvinda bedomning som
grund for att utveckla kunskap om lirande och didaktiska handlingsstra-
tegier;

e tydligare begrepp (som stoder ett yrkessprik — sd att den professionella
kommunikationen i skolan blir tydligare);

e kritiska forhallningssatt (som till exempel innebir granskning av nya mo-
detrender eller kommersialiseringen av skolans liromedel);

e kunskapsoversikter (vad vet forskningen om till exempel lasinldrning, al-

dersblandad skola)

Om forskning i den lokala skolan ska bli méjlig krivs att lirarna tillsammans
med forskare gor nagra viktiga antaganden som dr gemensamma for alla som
arbetar i 1-19-skolan. Det gar att identifiera fyra sidana antaganden:

®  olikbetstanken — alla minniskor ar olika. Ett vid det forsta paseendet
mycket banalt antagande. Vi behover bara se oss omkring det allra mins-
ta for att konstatera detta faktum. En biolog skulle havda att det ar for-
utsdttningen for liv 6ver huvud taget. Jo, visst, men om alla larare, i det
6gonblick de méter en barn-/elevgrupp skulle gora antagandet att ba-
nen/eleverna lir sig pa olika sitt, att de begreppsbildar med skilda inne-
hall, att de forstar och handlar i sitt lirande pa olika sitt, blir antagandet
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lang ifran banalt. Snarare dr det kanske det mest komplexa antagandet vi
kan gbra om undervisning och lirande i skolan 6ver huvud taget. Om
alla larare skulle ta sin utgangspunkt i det antagandet skulle det leda till
att en viktig del av professionen skulle ligga i a) att inse att lirande sker
pa kvalitativt olika sitt, och b) att den insikten leder till att lirare inte
bara behover ta reda pa vilka dessa skillnader dr, utan ocksd kunna an-
passa undervisningen till just den insikten.

o didaktik som gemensamt dmme — som innebar att den viktigaste professionel-
la plattformen for alla lirare — oberoende av vilken niva de arbetar — ar
kunskaper i lirandets mysterium och kompetens i hur lirande sker i en
konkret undervisningssituation. Didaktik avgrinsar i allmédnhet friagor
som ror val av undervisningsinnehall och hur det konkretiseras och legi-
timeras 1 férhallande till dmnets karaktdr och kursplanernas mal i skolan.

®  variationsteorin — dr ett antagande som satter fokus pa tva viktiga aspakter
av undervisning och lirande. Den forsta dr utgangspunkten som tas i den
lirandes perspektiv, att forsta vad och hur eleven avgrinsar aspekter ur
ett lirandets objekt som forklarar orsaken till att tva elever kan lira helt
olika saker ur samma undervisning. Om en elev uppfattar en aspekt av
nagot och en annan elev uppfattar en helt eller delvis annan aspekt av
samma sak sidger vi att de ser saken/forstar saken och att lir vi lir oss pa
olika sitt. Tanken ar att lirare maste se och forsta att elever lir pa olika
sdtt genom att de avgrinsar en viss del av en mojlig helhet. Den andra
utgangspunkten forklarar den forsta genom antagandet att da vi urskiljer
en specifik aspekt av ndgot gor vi det i forhéllande till en variation. Att
till exempel sdga att nagot dr tungt sager ingenting — om vi inte samtidigt
anger vikten i férhallande till nagot; vi forstar att vi talar dialekt forst da
vi hor andra dialekter inom nationalspraket; en kvinna blir en aspekt av
manniskan endast om vi samtidigt eller tidigare ser/har sett en man; etc.
Konsekvensen av detta antagande ar att lirande férutsitter och gynnas
av att innehallet varierar. I Skolverkets kunskapsoversikt 2009, 1ad pd-
verkar resultaten i svensk grundskola? Heter det:

I flera studier (Runesson, 1999; Emanuelsson, 2001; Gustavsson, 2008) ges
exempel pd hur undervisning som inbegtiper lirarens systematiska och medvet-
na variation av undervisningsinnehall nar ett kvalitativt béttre resultat 4n under-
visning som inte gor det. [...] Podngen beskrivs vara att fa lirarna att vinda
uppmirksamheten mot undervisningsinnehallets kvalitativa karaktir och ele-
vernas mojliga forstdelse av detta och inte fokusera undervisningsmetoder rent
allmint.”8

®  ed-erfarenhet — som ett grundantagande som pa ett grundliggande vis
forklarar orsakerna till att eleverna ser/uppfattar och lira sig olika saker
pa skilda sitt. Traditionellt inom pedagogisk forskning gors antagandena
att lirandets kvalitet dr beroende av fallenhet och begavning och/eller i

8 Runesson, U. (1999). Variationens pedagogik: skilda satt att behandla ett matematiskt inneball. Gote-
borg, Acta Universitatis Gothoburgensis.

Runesson, U. (2005). Beyond discourse and interaction. Variation: a critical aspect for teaching
and learning mathematics. Canbridge Jonrnal of Education, 35, 69-87.
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kombination med de socioekonomiska férutsittningar som eleven lever
under. Kombinationen god begavning och hég socioekonomisk standard
ger fordelar da eleven ska lira sig. Manga kunskapsoversikter och forsk-
ningsrapporter g0r siadana antaganden. Skolverkets kunskapsoversikt
2009, Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? ir ett exempel pa ett sa-
dant analyssnitt. Sa dven Skolverkets SALSA-redovsning, som bygger pa
ett matematiskt matt som anger de férvintade resultat som en skola ska
kunna na med hinsyn tagen till socioekonomiska forutsittningar. Grep-
pet i analysen blir da samhaillsvetenskapligt — och determinerande — dir
skolan 1 huvudsak ses som en del av ett speciellt samhille, eleverna ir en
konsekvens av de strukturer som samhillet bygger pa. Ett SALSA-virde
tor en skola kan pa sd vis bli en felaktig riktningsvisare — nar man dit kan
man vara néjd.

Ett alternativ dr att forsta olikheterna i elevernas lirande ur ett mer
renodlat humanvetenskapligt perspektiv — dir manniskan sitts i centrum.
Da blir utgangspunkten att eleverna finns i skolan, oavsett vilka forildrar
de har; var de valt att bositta sig eller vilken utbildning de har eller vilket
yrke de dr i. Eleverna finns i skolan pa de villkor som ér deras egna. For
liraren som méter eleverna i klassrummet eller 1 barngruppen dr det den
konkreta situationen som raknas i termer av att det méste ske nagonting
som utvecklar motiv och nyfikenhet for att vilja lira sig nagot — oavsett
omkringliggande omstindigheter. Om vi ska forsta elevernas skilda satt
att organisera verkligheten at sig utgér det ett alternativ ddr antagandet
att olikheten och variationen i lirandet dr en konsekvens av all den tidi-
gare erfarenhet som eleven har med sig 1 motet med skolan. Alla har er-
farenheter. Fran det att vi fords till det 6gonblick som nu galler. Efter-
som vi levt vara liv pa olika platser, i olika tider, i olika familjer och till-
sammans med olika minniskor etc har de individuella erfarenheter som
gjort fran dessa sammanhang, att vi fOrstar och uppfattar vardagen pa
skilda sitt. En person som levt sitt liv 1 storstaden med manga syskon,
som dr fodd pa 1950-talet har andra erfarenheter in den som ar f6dd pa
landsbygden, utan syskon och pa 1990-talet. Elever som ér fodda i1 till
exempel samma stadsdel och under samma ar har olika familjer och olika
sammanhang som ligger grunden till skilda erfarenheter. Just detta ar
inte sa konstigt att forstd. Vi forstar virlden olika av det skalet att vi lever
skilda liv. Det viktiga hir ar att vira erfarenheter paverkar vart sitt att
lira, de blir dirmed en viktig och grundliggande del av lirares didaktiska
kompetens.

Forledet med 1 med-erfarenhet dr 1 det hir sammanhanget ett bety-
delsefullt antagande. Nir vi erfar saker presenterar dem sig med ett be-
tydligt storre innehall 4n vad vi i allmédnhet tinker pd. En doft ir inte
bara en doft som vi erfar, utan vi med-erfar ocksa nagot i doften som
kan piminna oss om barnomens gymnastiksal, en gammal bil, mormors
skafferi. Det dr alltsa alltid nagot i erfarenheten som gor den vidare, rika-
re, storre, etc an bara doften. Nir vi ser en bil pa gatan, ser vi den fran en
sida 1 taget. Om vi ser den framifrin med-erfar vi baksidan pa bilen trots
att vi inte kan se just den sidan. Nar vi talar med en man 4r det inte bara
mannen vi etfar, utan vi med-erfar ocksi manligheten/minskligheten/
etc; nér vi lyssnar pa musik ar det inte bara toner vi erfar, vi med-erfar en
melodi eller en klang en stimning. I skolan erfar eleverna olika innehall
som de forvintas lira sig och de med-erfar dessa innehall pa ett rikare
sitt dn vad de sjilva tinker pé eller noterar. En algoritm ar inte bara siff-
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ror stillda i en viss figuration — den visar sig ocksd i termer av hur algo-
ritmen ska bli operationaliserbar och hur den ska hanteras; kraftbegrep-
pet ér inte bara en fraga om hur kroppar r6r sig, utan i med-erfarenheten
presenterar sig ocksa olika krafter som paverkar skilda rérelser. Med
andra ord utgérs med-erfarenheten av de for-givet-tagandena som vi gor
i alla livets olika erfarenheter. Det vi kan anta dr att dessa for-givet-
taganden édr avgorande f6r hur vi uppfattar det som vi ska lidra oss.

Lirare i Modellskolan som utvecklar vetenskaplig kompetens gér det genom
egen forskning. Sadan gors 1 den egna skolan och tillsammans med etablerade
forskare vid universiteten och i en kombination med vad som ir didaktisk och
vetenskaplig kompetensutveckling, som gors via en ny och annorlunda typ av
poingsatta kurser (pa halvfart, 15 hp per termin, pa avancerad niva) dir forsk-
ningsfragor utvecklas i dialog mellan lirarna och forskarna och dir forskningen i
praktiken skapar fragor vars svar soks 1 litteraturen. Det ir ett alternativ till uni-
versitetskurser dir lirare liser forskningslitteratur som sedan behandlas vid se-
minarier. Hir 4r tanken den motsatta — f6rst praktik (forskning) sedan teori (lit-
teratur).

Genomférandet sker pd arbetstid. Forskningen genomférs i det dagliga arbetet
bland elever och kollegor. Den dr delad mellan 1. konkret forskning; undersok-
ningar som genomfors av lokala forskningsteam och 2. teoretiska studier som
stodjer forskningen; vetenskapliga teorier och metoder. Allt ryms inom ramen
tor universitetskurser om 15 hp som kan leda fram till Masterexamen 1 utbild-
ningsvetenskap (240 hp). Examen ger behorighet for forskarutbildning och for
avancerade jobb inom kommunen.

En universitetskurs om 15 hp kraver ca 400 timmars studier. Huvuddelen av ti-
den ska ligga pa arbetstid som visentligen tas frin kompetensutvecklingstiden,
tortroendearbetstiden och fran konferenstid samt en del fran egen fritid.

Modellskolans kompetensstege i den lokala skolan

Utbildningen av lirare och pedagoger sker via poangsatta universitetskurser upp
till och med Masterniva men kan ocksa leda till forskarutbildning. Lokala avtal
mellan arbetsgivaren, de fackliga organisationerna och anstillda behover tecknas
sa att tid for kompetensutveckling/forskning regleras av parterna tillsamman.
Studierna 4r beriknade att ga pa halvtid och 1 den lokala skolan i kommunen.

En objektivt grundad kompetensstege etableras dir de olika stegen bygger pa
tydlig och konkret erfarenhet som lirare och 1 foérhallande till de kurser och den
forskning som den enskilda liraren genomfér och klarar.

Steg |. Nyborjare. Omfattar samtliga lirare med lirarexamen och med mindre
in tva ar i yrket. Arbetsuppgifterna bor vara begrinsade men liraren ska till-
sammans med en mer erfaren kollega kunna préva olika arbetsuppgifter. I detta
bor kontinuerlig grupphandledning ingé liksom individuella utvecklingssamtal.

Steg 2. Kunnig. Giiller lirare med lirarexamen som arbetat mer 4n tva ir pa hel-
tid. Dessa har da goda kunskaper om skolan som organisation, dess uppdrag och
har integrerat teoretisk och praktisk erfarenhet och kunskap. Lirarna ska kunna



arbeta sjdlvstindigt i olika didaktiska situationer, de ska efterhand fi mer och
mer avancerade uppgifter och storre ansvar.

Steg 3. Avancerad. Inbegriper lirare med mer dn fem drs yrkeserfarenhet efter
lirarexamen. De har kvalificerad kunskap och yrkeskompetens. Lirarna har
mycket god kunskap om skolans organisation och uppdrag. De kan variera inne-
hall och metoder i olika undervisningssituationer och de grundar sin praktiska
yrkesverksamhet i etablerade teorier. Lirarna arbetar med fullt ansvar och kan
handleda nybétjare (steg 1). De har kvalificerat sig £6r och kan antas till hogsko-
lans Masterprogram inom de utbildningsvetenskapliga dmnena; lirande, pedago-
gik, didaktik, pedagogiskt arbete eller specialpedagogik.

Steg 4. Specialist. Omfattar lirare med lirarexamen som arbetat minst dtta ar pa
heltid i skolan. De beskrivs som excellenta lirare da det giller undervisnings-
och lirandekompetenserna i yrket. De behirskar alla typer av arbetsuppgifter
och de kan arbeta mycket sjilvstindigt. De har en Masterexamen inom nagot av
de utbildningsvetenskapliga amnena och de utgar i sin yrkesutévning fran en tyd-
ligt vetenskaplig plattform. Lirarna har forskarkompetens och ir inblandade na-
gon form av egen forskning (lokalt eller inom hégskolans ram). De kan handleda
lirarstudenter i savil didaktisk excellens som i vetenskaplig skicklighet. Kan an-
tas till forskarutbildning.

Steg 5. Expert. Giller lirare som har mer dn 12 irs yrkeserfarenhet i yrket efter
lirarexamen och som doktorerat inom nagot av de utbildningsvetenskapliga 4m-
nena. De ar dokumenterat excellenta som lirare och de har ocksa gedigen erfa-
renhet av egen forskning som dr erkind av vetenskapssamhallet via forskarut-
bildning och disputation. De kan ta stort ansvar for skolors och/eller kommu-
ners forskning och de lokala lirarnas kompetensutveckling inom utbildningsve-
tenskap och de kan driva egna forskningsprojekt och handleda kollegor pa avan-
cerad och specialistniviaerna. De dr kompetenta att ta ansvar for utvarderingar
och kan formulera lokala kompetensutvecklingsprogram. De bér ha en tydlig
koppling till nigon forskningsmiljé inom lirarutbildningen. De har kompetens
att undervisa lirarstudenter i savil dmneskunskap som i vetenskaplig teori och
metod.

Den forsta Modellskolan
Den forsta Modellskolan startar i Jonkopings kommun — Ribbaskolan (F-9-
skola) i Granna. Kontaktperson ér projektledare Stefan Pirard. Kontakta Stefan!

Tomas Kroksmark
Professor, Hogskolan for larande och kommunikation,
Hogskolan i Jonkdping



